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Resumen

La ensefianza del disefio arquitecténico conju-
ga el aprendizaje préactico con el conocimiento
tedrico que apoya al proyecto propuesto. Este
vinculo tedrico-practico se dificulta en estudian-
tes, quienes se concentran mas en lo practico,
descuidan trabajos escritos que acompafan sus
proyectos y elaboran textos que no profundizan
saberes ni apoyan el desarrollo de sus disefios.
Esta investigacién-accion consistié en traba-
jar procesualmente producciéon de textos que
acompafaron proyectos arquitecténicos para
mejorar competencias técnicas de diez partici-
pantes en taller ARQ-311-T Disefo V, asignatura
nivel medio de la carrera de Arquitectura, impar-
tida en Pontificia Universidad Catdlica Madre y
Maestra (PUCMM), durante periodo académico
septiembre a diciembre 2014. La experiencia se
organizé en: Fase 1- Anélisis de la teoria, Fase 2-
Sintesis del proceso de disefio y Fase 3- desarro-
llo de la documentacién, aplicdndose estrategias
de escritura segun Flower y Hayes (1981,1996),
Cassany, (1995) y Carlino (2009), simultdneamen-
te al proceso de disefio, cuya metodologia ense-
fianza-aprendizaje se basé en Sarquis (2006), De
Moya (2009), y Fandifio (2005). Los textos fue-
ron evaluados, retroalimentados y calificados,
mediante rlbrica elaborada segin pardmetros
de Atorresi (2005) y Montenegro (2014), demos-
trando mejoria promedio de 26 puntos entre do-
cumentos elaborados en las fases de anélisis y
sintesis, enriqueciendo presentacion de su base
conceptual.

Palabras claves: Nuevas metodologias de ense-
fianza; alfabetizacién académica; lectura y escri-
tura a través de las disciplinas.

Abstract

The teaching of architectural design combi-
nes practical learning with theoretical knowle-
dge that supports the proposed project. This
theoretical-practical link is difficult for students,
who focus more on the practical, neglect wri-
tten works that accompany their projects and
produce texts that do not deepen their knowle-
dge or support the development of their desig-
ns. This action-research consisted of working
procedurally on the production of texts that
accompanied architectural projects to impro-
ve the technical skills of ten participants in the

ARQ-311-T Design V workshop, a middle-level
subject of the Architecture career, taught at
Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maes-
tra (PUCMM), during the academic period Sep-
tember to December 2014. The experience was
organized in: Phase 1- Analysis of the theory,
Phase 2- Synthesis of the design process and
Phase 3- development of the documentation,
applying writing strategies according to Flower
and Hayes (1981,1996), Cassany, (1995) and Car-
lino (2009), simultaneously to the design pro-
cess, whose teaching-learning methodology
was based on Sarquis (2006), De Moya (2009),
and Fandifo (2005). The texts were evaluated,
provided feedback and qualified, by means of a
rubric prepared according to the parameters of
Atorresi (2005) and Montenegro (2014), showing
an average improvement of 26 points between
documents prepared in the analysis and synthe-
sis phases, enriching the presentation of their
conceptual base.

Keywords: New teaching methodologies;
academic literacy; reading and writing across
disciplines.

Introduccion

Los métodos docentes utilizados para la ense-
fianza del disefio arquitecténico, que conlleva
a la generaciéon de un proyecto arquitecténi-
co, muchas veces se produce divorciado de la
produccion de textos escritos considerandose
tradicionalmente que la lectura y la escritura no
forman parte de la produccién del proyecto ar-
quitectonico. Sin embargo, se considerd que las
reflexiones de los estudiantes en el proceso de
la generacion del disefio arquitecténico posibili-
tan tener una vision estratégica general; organi-
zar y planificar la gestién proyectual; desglosary
profundizar los aspectos, dindmicas y compleji-
dades que componen cada anteproyecto.

Se estima que incluir la investigacion, la lectura
y la escritura como parte de las competencias
a desarrollar durante cada periodo académico
fortaleceria el desenvolvimiento del futuro pro-
fesional, por lo que se precisaria elaborar un do-
cumento de mayor complejidad a medida que
el estudiante se acerca a la finalizacién de sus
estudios, guiandole en la futura generacion del
documento requerido como parte de la tesis de
grado. Es por tanto importante incluir el avance
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de la lectura y escritura como parte del proceso
de ensefanza- aprendizaje de todas las asigna-
turas de la carrera.

Objetvos.

Este estudio consiste en la aplicacion de las es-
trategias de lectura y escritura en el proceso de
ensefanza- aprendizaje de un grupo de estu-
diantes inscritos en un taller de Disefio Arqui-
tectonico de la Pontificia Universidad Catdlica
Madre y Maestra (PUCMM), Campus Santiago
de los Caballeros (CSTI), Republica Dominica-
na (Rep. Dom.) durante el periodo académico
1-2014-2015 (agosto a diciembre de 2014)" .

El propésito era incentivar la escritura en los es-
tudiantes de arquitectura quienes participaron
de ARQ-311-T-004 Disefio? V (grupo 004), asig-
natura de caracter obligatorio inserta en el pri-
mer periodo del tercer afo del Plan de Estudios
IV de formacién profesional.

Objetivo general

Aplicar a través de la Investigacién-Accién en
la asignatura ARQ-311-T Disefio V, grupo 004,
durante el periodo agosto a diciembre 2014 (1-
2014-2015), estrategias de lectura y escritura en
la creacion de un informe que incentive el apren-
dizaje significativo en los estudiantes participan-
tes en la asignatura.

Objetivos especificos

1. Identificar actividades que incentiven la
lectura y escritura en el taller de disefio arqui-
tectdnico.

2. Agrupar a los estudiantes para fomentar
el trabajo colaborativo.

3. Elaborar ribricas de evaluacién que fa-
culten a comparar y evaluar la mejora en la
actividad de escritura.

1 El proyecto pedagdgico se realizé en el am-
bito del diplomado en Lectura y Escritura a través del
curriculo en el nivel superior impartido por el Centro de
Excelencia para la Investigacién y Difusion de la Lectura
y Escritura (CEDILE) desde mayo a diciembre 2014.

2 Existen 9 niveles de Disefio en el Pensum IV
vigente constituyendo 48 créditos 6 21% del Pensum
IV), asignatura considerada “columna vertebral” de la
carrera de arquitectura
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Con este proyecto se pretendié, ademas:

4. Sistematizar la asignatura ARQ-311-T Di-
sefio V incorporando estrategias de lectura y
escritura.

5. Plantear procesos de produccién con-
ceptual basados en la comprension lectora
que apoyara la produccion escrita en los es-
tudiantes.

Antecedentes

En la escuela de arquitectura de PUCMM, se
han realizado pocos estudios que incorporen es-
trategias de lectura y escritura en la ensefianza
de estudiantes siendo notable la Investigacién-
Accién de la profesora Arg. Cinthia De La Cruz
aplicado a la asignatura: Seminarios de Temas
Arquitecténicos durante el periodo académico
agosto a diciembre de 2013, con estudiantes de
término. En el Campus Santo Domingo (CSD) la
Arq. Orisell Medina y el Arg. Alejandro Ascua-
siasti realizaron proyectos.

En el CSTI, también se realizaron dos Investigacio-
nes- Accion en el 2014 por los profesores Lic. Elvia
Ojeda en su asignatura de Historia y el Arg. Mau-
ricio Estrella en su clase de Urbanismo I. Todos los
estudios se aplicaron a asignaturas de naturaleza
tedrica. De manera que, este proyecto es la pri-
mera de PUCMM en la cual se aplican estrategias
de lectura y escritura en una asignatura conside-
rada de naturaleza principalmente préctica.

Aunque no se identificaron textos que traten
especificamente la aplicacion de estrategias de
lectura y escritura en talleres de disefio arqui-
tectdnico, sin embargo, se encontraron diversos
autores que tratan el tema de la lectura y/ o es-
critura en la academia. El texto de Paula Carlino
(2009) expone el problema de la alfabetizacion
académica, Cifuentes (2008) trata el tema de la
sistematizacion de la ensefianza y Montellano
(1999) trata sobre la investigacién proyectual.

Limitaciones

Una de las mayores limitaciones de esta investi-
gacion- accion fue la poca experiencia en este
campo disciplinar en talleres de disefio arqui-
tecténico lo que hizo necesario indagar sobre
la préactica al tiempo que se aplicaba en taller.



Ademas, elaborar |a base conceptual de la inves-
tigacion- accion simultdneamente a su aplicacion
requirié frecuentes ajustes en la programacion
diaria de clases. Se evidenci6, ademas, que la
mayoria de los estudiantes, por razones desco-
nocidas, no han adquirido todas las competen-
cias detalladas en el Plan de Estudios vigente, lo
cual afecté la experiencia.

Por otra parte, el estudio se circunscribié a los
ejercicios realizados desde agosto a noviembre
2014. Es decir que, no se incluyé el analisis del
texto final de los estudiantes, pues las Ultimas
semanas requirieron dedicarse exclusivamente
al desarrollo de la documentacién gréfica del
proyecto.

Investigacion Accion Educativa Constructivista

La investigacién como practica humana orienta-
da a obtener nuevos entendimientos se distin-
gue por su metodologia, estructuracion, objeto
de estudio, entre otros y se convierte en la “ree-
laboracién de conocimientos ya existentes” (Sa-
bino, 1998).

Cifuentes (2008) indica que la investigacién edu-
cativa posee una “perspectiva critica e interpre-
tativa (y un) enfoque cualitativo; para producir
conocimiento mediante (la) construccién colec-
tiva...” Continda situandola de acuerdo con sus
enfoques: empirico- analitico (causal y deduc-
tiva); histérico- hermenéutico (basado en la ex-
periencia); enfoque critico- social (que estudia
las relaciones) y enfoque constructivista (escu-
drina el aprendizaje), ...” La investigacion edu-
cativa constructivista “reformula la experiencia”
y "permite esclarecer concepciones de trabajo;
potenciarlas, asumir opciones con claridad y co-
herencia; realizar formas colectivas de andlisis, (y)
buscar alternativas pertinentes para los procesos
educativos...”

La investigacion- accién es un proceso evolutivo
que construye la practica (praxis) a partir de una
reflexion compleja, sistémica, continua, recons-
truida, reconsiderada y reinterpretada la cual se
emprende desde préacticas sociales contextualiza-
das que unen el conocimiento tedrico con la expe-
riencia directa. La Investigacion- Accion Educativa
Constructivista implica preparacion y planifica-
cion detallada de clases, aplicacion de las metas
diarias de lecciones, observacién de la préctica

docente, recopilacion de los datos recogidos y la
reflexion respecto a las estrategias utilizadas de
los actores involucrados, lo cual posibilita cons-
truir, reconstruir y mejorar la practica docente al
identificar estrategias mas eficientes, modifica-
bles y descartables por su poca efectividad.

La proyeccién arquitecténica

La proyeccién arquitecténica es la representa-
cién procesual realizada por un disefiador y/ o
profesional en arquitectura de un proyecto de
disefio arquitecténico. Segun Montellano Tolo-
sa (1999), el disefio es una “actividad creativa y
técnica encaminada a idear objetos (tiles y esté-
ticos que puedan llegar a producirse en serie.”
Revela que “la sintesis creadora es la habilidad
que le permite al profesional proponer un pro-
ducto original, apropiado y significante, que sa-
tisfaga conjuntamente, las necesidades de uso,
identidad, diversidad y calidad.” También que
“ensefar a disefiar consiste en guiar y conducir
el proceso creador del alumno hacia una meta
clara, preestablecida, precisa y esperada... (en-
focada) a resultados conscientes, profesionales,
adecuados y pertinentes”.

El disefio arquitecténico, como practica inter-,
multi- y transdisciplinaria, integra sistemas tec-
nolégicos, conceptuales y estéticos, requiere de
individuos preparados a comunicarse con usua-
rios y clientes, ademas de otros técnicos y pro-
fesionales. Dicha comunicacién es oral y escrita
e implica numerosos acuerdos entre los actores
intervinientes en el proyecto arquitecténico, de
ahi la importancia del manejo del texto escrito
por parte de los profesionales en esta disciplina.

La Investigacion- Accién Educativa Constructi-
vista, concebida a partir de la Proyeccién Arqui-
tecténica, comprende la conjuncién de procesos
de escritura con la ejecucién del disefio arqui-
tecténico. Propone integrar dos areas tradicio-
nalmente divorciadas entre si, las cuales, poseen
caracteristicas similares y admiten la produccién
simultédnea sin interrumpir la sintesis creadora.

Ambos procesos compilan datos pertinentes
al tema propuesto y parten de un primer texto

3 Montellano Tolosa, Carmen. (1999) Didactica
Proyectual, Caracteristicas de la docencia en la sintesis
creadora del disefio, Ediciones Universidad Tecnolégi-
ca Metropolitana, Chile
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elaborado en base a informacién recopilada.
Ambos estan dirigidos a un destinatario (usua-
rio/ enunciatario), parten de una intencién, obe-
decen a un contexto, situacion y un proceso de
produccion. La diferencia tradicional se relaciona
a las fases de produccién siguientes en el uso
de la informacién del primer texto escrito. En el
caso de la proyeccién arquitecténica, luego de
una presentaciéon generalmente oral, el texto
elaborado es inserto en el documento final, mu-
chas veces sin corregir los textos iniciales, mien-
tras en el caso del texto escrito, el documento
inicial sera revisado, mejorado y corregido hasta
obtener un producto mas completo, coherente,
y significativo.

La Investigacion- Accién Educativa Constructiva
de la proyeccién arquitecténica incluyé reflexio-
nes que se generaron en las diversas etapas del
desarrollo del proyecto: elaboracién del concep-
to, definiciéon del tema del proyecto, descripcién
del usuario, entre otras. De ahi que debieron usar-
se “..todas las aproximaciones posibles para...
movilizar la creatividad de los estudiantes” por-
que la didactica proyectual es compleja y, como
posee ocho caracteristicas diferenciables, siendo:
“integradora, personalizada, experiencial, sinteti-
zadora, sistematizada, propiciadora; participativa,
y selectiva.” (Montellano Tolosa, 1999).

Reflexiones sobre la problematica lectura y
escritura

“La lectura es la puerta de acceso a la
cultura escrita y a todo lo ésta comporta: so-
cializacién, conocimientos, informacidn, etcé-
tera. Es también un potente instrumento de
aprendizaje... (pues) la adquisicién progresiva
del cédigo escrito implica el desarrollo de ca-
pacidades cognitivas superiores: la reflexion,
la critica, la conciencia de los procesos de
pensamiento propios y ajenos...”

(Atorresi, 2005)

Cassany expresa que, a través de la comprensién
del texto, el lector traspasa sus limites fisicos,
psiquicos, espirituales y de temporalidad, evo-
lucionando, experimentando y encontrandose
con nuevas sensaciones, saberes y emociones,
lo cual impulsa que el ser humano (a crear) las
bases de reestructuracion intelectual y fomente
el acto creativo (tanto en el disefio como en el
texto escrito) y permite ejercer cada vez mayores
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niveles diversificadas de criticidad (pues estas)...
poseen micro- y macro- procesos que requierien
del reconocimiento de cddigos y unidades de
sentido, intencionalidades y voces insertas en el
texto. (Ortiz Castilla, 2013)

Cultivar la escritura mejora la expresion; au-
menta la informacién; mejora la comunicacion y
(construye) nuevas inteligencias... (ademas) posi-
bilita intercambiar practicas, presentar la impe-
rante diversidad socio- cultural a otros, propiciar
la comunicacién de la memoria, profundizar el
pensamiento, ... (y) crear significados...” (Arcinie-
ga Gamboa, 2014) Se estima que el uso de es-
trategias de lectura y escritura pueden desafiar,
estimular e incentivar a los estudiantes a descu-
brir su proyecto desde otras perspectivas.

Materiales y métodos

El proceso de ensefianza aprendizaje proyectual
requiere de un método que facilite e incentive
la redaccién de textos al tiempo que integre es-
trategias especificas para lograr objetivos pro-
yectuales. El resultado deseado delimita cuales
estrategias emplear, el orden de produccién y la
evaluacién final de todo el proceso. En primer
lugar, el empleo de rubricas de evaluacion siste-
matiza equitativamente la evaluacién al tiempo
que transparenta el proceso, facultando al estu-
diante a mejorar su propio documento. Ademas,
la produccién de borradores permite la revision
evolutiva de los textos.

Atorresi (2005) sugiere evaluar “... (la) diferen-
cia cualitativa entre el borrador y el escrito de-
finitivo, organizacién estructural, organizacion
semantica, proporciéon de ideas desarrolladas,
errores de ortografia o léxico, errores de concor-
dancia, adecuacidon del texto a la situacién co-
municativa.” Esto supone definir varias etapas de
redaccion del texto y, por ende, varios momen-
tos evaluativos o fases.

La asignatura se planificd: definiendo estrate-
gias, ajustadas al programa de la asignatura, a
las necesidades manifestadas por los estudian-
tes y a la vinculacién de competencias en lec-
tura y escritura. La programacién coordinada
entre docentes de la misma asignatura unificé
el tema de disefio, delimité el proyecto de di-
seflo propuesto, preciso fechas, evaluaciones y
profundidad de entregas, entre otras. En base a



lo anterior, se elaboré un Plan Diario de Clases que precisaba métodos, actividades sistematizadas a
utilizarse y sirvié para registrar cualquier ajuste del plan.

Antes de iniciar la investigacién- accién se determiné evaluar los conocimientos previos* para compro-
bar el nivel de dominio de las competencias de lectura y escritura mediante la revisiéon de los portafo-
lios finales del nivel de disefio anterior. Esta evaluacién mostré el dominio de los aspectos formales de
presentacion de disefios arquitecténicos, sin embargo, el texto presentaba dificultades.

Definicion de fases del estudio de investigacion- accion

La primera fase, simultdnea a la etapa de Investigacion del disefio, inicia en un texto de andlisis del
contexto. Consistié en corregir los textos escritos, aplicarles la ribrica de evaluacién, identificar pro-
blematicas de lectura y escritura, e identificar las estrategias de ensefianza mas apropiadas, socializar
las conclusiones con los estudiantes y acordar los pardmetros a ser aplicadas en la Fase 2.

La segunda fase, simultanea a la etapa de Fundamentacion conceptual del disefo, inicia con ejercicios
de lectura asignadas. Consistié en producir textos que fundamentaran los conceptos de los proyec-
tos arquitectoénicos, disefiar y aplicar una ribrica de evaluacién, registrar las mejorias detectadas y/ o
elementos que no mejoraron, socializar las conclusiones de esta fase con los estudiantes y acordar los
parémetros de la Fase 3 con fines del documento final.

La tercera Fase, simultdnea a la etapa de Desarrollo proyectual, fue dedicada a completar el docu-
mento final de la asignatura integrando conclusiones escritas de las fases 1y 2 al proyecto arquitecté-

nico. Cada estudiante revisé y analizd sus propios textos.

Estrategias de lectura y escritura implementadas

Estrategia de
lectura

Fase Lectura Objetivo

Definir el proyecto arquitectonico,
sus espacios, dimensiones y
componentes

ly2 “Documento Definir las necesidades del usuario
Envejeciente Activo” | del proyecto arquitectonico
Definir el concepto del proyecto

“Programa del
Proyecto™

1- Lectura de textos
expositivos

Poesia Dylan Thomas

arquitectonico
5 2 5 Analizar el contexto del solar
2- Visitas técnicas a ; iz
artir de cufas 1 Guia de Observacion | propuesto para el proyecto
p & arquitectonico
. Textos identificados Identificar la filosofia arquitectonica
3- Lectura de varios | 1,2y 3 :
por cada estudiante de su proyecto personal
textos y, luego, .
s Analizar el contexto del solar
escribir sobre este
PERT ly2 Documento Censo propuesto para el proyecto
topico o tema ; s
arquitectonico

Cuadro 2. Relacion Estrategias de Lectura, Textos y Objetivos

Con respecto a estrategias de lectura, se propuso: la lectura de textos expositivos para definir el
proyecto arquitecténico, visitas técnicas a partir de guias y la lectura de varios textos y encontrar un
elemento comun entre ellos y escribir sobre ese tépico o tema.

4 Larubrica de evaluacién de Conocimientos Previos no incluia una calificacién y algunos estudiantes no en-
tregaron el ejercicio, por otra parte, no todos los profesores llevaron un mismo proceso por lo que los documentos
presentaban soluciones notablemente diferentes.
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Con respecto a estrategias de escritura, se propuso: la elaboracion de resimenes, produccién de
informes a partir de lecturas. descripciéon de ejercicios en proceso, generacion de ideas por observa-
cion. Los estudiantes realizaron una Visita Técnica (V.T.) al solar del proyecto propuesto utilizando una
guia de observacion, luego debieron elaborar un texto apoyados en sus observaciones.

Actividad

Estrategia de Escritura

Objetivo/ Acciones

Lectura Guia de
Observacion de Solar

Redactar un texto que analice el
contexto social, urbano y
medioambiental del terreno

1- Elaboracion de

1 Lectura Programa del

Describir el proyecto arquitectonico

resumen
Proyecto propuesto
Lectura “Envejeciente | Realizar una entrevista a un
Activo” envejeciente

2- Produccion de

Investigacion de la
filosofia arquitectonica

Identificar y explicar por escrito un
tema arquitectonico

Identificar proyectos arquitectonicos
que sirvan como referentes. Explicar

i 1,2,3 . Comparar proyectos locales-
informes seleccionada por cada | . :
: internacionales
estudiante - —
Describir como se aplicaran
elementos referenciados al proyecto
arquitectonico.
123 Elaboracion Matriz Desarrollar concepto del proyecto
> 77 | Conceptual Arquitectonico

3- Descripcion de
€Jercicios en proceso

Ejercicio grupal:
Seleccion de Solar

Seleccionar grupalmente un solar
Debatir en la clase la seleccion final
Realizar cuadro de comparacion de

solares
I Visita a proyectos Describir y Comparar proyectos
locales visitados

4- Generacion de

: iy 1
1deas por observacion

V.T. al solar usando
guia de observacion

Elaborar texto apoyado en criterios

Cuadro 3. Relacién Estrategias de Escritura, Textos y Objetivos

Resultados y Discusién

En los escritos realizados por los estudiantes se
aplicaron criterios de trabajo grupal analizando
los conceptos desarrollados por los estudiantes
en discusiones plenarias. También se organiza-
ron correcciones colaborativas entre pares en
base a modelos de ribrica de evaluacién tanto
auto- como co- evaluaciones. Finalmente, se do-
cumenté la experiencia apoyando la practica en
teorias didacticas.

En general los primeros elementos escritos asig-
nados presentaban las siguientes dificultades:
no toman en cuenta el enunciatario a quien van
dirigido. Muchos de los textos son copiados
digitalmente y pegados en los informes sin ci-
tar su fuente ni delimitar el texto ajeno citado.
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Generalmente, los textos carecen de bibliogra-
fia. Los textos se presentan en formato predo-
minantemente narrativo- descriptivo con poco
analisis de sus propias observaciones y/ o inves-
tigaciones. Los adjetivos son apreciativos o poco
precisos y los verbos utilizados estan en primera
persona (singular o plural) personalizando la in-
formacion y haciendo que éste se perciba como
poco formal.

Los estudiantes: tienden a restarle importancia
a los documentos solicitados prefiriendo utilizar
imagenes o graficos en sus textos para suple-
mentar o sustituir el texto escrito. Tienen dificul-
tades para comprender el tipo de texto que se
les solicita y, generalmente, optan por explicar
algin elemento oralmente apoyandose en textos
sucintos presentados digitalmente con vifietas y



demuestran dificultades para producir reflexiones personales
y escribirlas organizadamente. Presentan inconvenientes para
resumir textos, comunicar conceptos, organizar y estructurar
sus textos por lo que repiten el mismo texto en diferentes
lugares. Ademas, incorporan textos poco pertinentes al tema.

Evaluacién y comparacién de textos elaborados, fases 1y 2

En base a las dificultades observadas se elabord una ribrica
de evaluacion a ser aplicado al texto escrito al final de la Fase
2 y que se basd en los criterios identificados por varias fuen-
tes: rubrica de evaluacion del Portafolio Docente, indicaciones
de evaluacién de la Lic. Atorresi (2005) y algunos indicadores
de las ribricas anteriores propuestos por la Arg. Franquiz. La
aplicacion de la ribrica permitié comparar las calificaciones
de los estudiantes en primera y segunda fase de evaluacién
manteniendo la mayor objetividad y equidad posibles.®

CALIFICACIONES

PRIMER SEGUNDO
DOCUMENTO | DOCUMENTO | PTFERENCIA
43.00 $1.40 38.40
34.00 79.80 45.80
38.50 147.40 8.90
58.00 78.40 20.40
59.50 7930 19.80
57.00 93.80 36.80
67.50 $3.60 16.10
48.00 30.70 32.70
74.50 33.80 14.30
51.00 7720 26.20

Cuadro 6. Comparacién de calificaciones de los estudiantes obtenidos en el primer y
segundo documento

Como se puede observar en el cuadro anterior, las calificacio-
nes de los estudiantes mostraron una notable mejoria entre
el primer y segundo documento. Esta mejoria pudo ser el re-
sultado de: mejor preparacién de los estudiantes en compe-
tencias de lectura y escritura, una segunda revision del texto
escrito, reflexion con los estudiantes de la primera evaluacion,
una mayor comunicacién con los estudiantes de los elementos
a ser evaluados, entre otros.

Conclusiones particulares de la investigacion- accién edu-
cativa constructivista

La Alfabetizacion Académica debe ser desarrollada de acuer-
do con las particularidades de cada profesién, aplicando
estrategias de lectura y escritura al Plan de Clases simulta-

5 Es importante notar que las evaluaciones y calificaciones
obtenidas por el disefio arquitecténico no se incluyen en los cuadros
presentados con la finalidad comparar las calificaciones en las compe-
tencias de lectura y escritura.

neamente a los requerimientos
programaticos. Una planificacion
detallada del proceso de ensefian-
za- aprendizaje del disefio arqui-
tectoénico articulado con el proceso
lectura y escritura permitie que los
estudiantes relacionen la impor-
tancia evaluativa de estas compe-
tencias con aquellas de formacion

profesional.

El uso de guias de lectura, comu-
nicacion de los sistemas de eva-
retroalimentacién de
evaluaciones incentivd a los es-
tudiantes a fomentar sus compe-
tencias de revision critica de sus
propios textos mejorando sus com-
petencias discursivas y expositivas.
La préctica les reto, a utilizar nue-
vas estrategias de elaboracion del
disefio arquitectonico. Ademas, la
accion de escribir que esté arraiga-
da a la accion de lectura incentivo
el uso de estrategias que posibilita-
ron ambas actividades.

luaciéon y

Finalmente, se logré adicionar es-
trategias de lectura y escritura a
una asignatura practica comple-
mentando el desarrollo del disefio
arquitectoénico sin causar detrimen-
to al proceso creativo. Se demostrd
que se pueden desarrollar ambas
actividades simultaneamente sin
perder su caracter.

Referencias

Arciniega, G. V. (2014). Compe-
tencias de lectura y escritura para
la educacion basica. Congreso de
Lectura en Santa Maria del Oro.
Santa Maria del Oro, Durango.

Atorresi, A. (2005). Competencias
para la vida en las evaluaciones de
lectura y escritura (SERCE-LLE-CE).
Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la Edu-
cacion. Buenos Aires, Armgentina:
Organizacién de las Naciones Uni-
das para la Educacién, la Ciencia y

131



la Cultura; Oficina Regional de Educacién para
América Latina y el Caribe.

Carlino, P. (2009). Escribir, leer y aprender en la
universidad: Una introduccién a la alfabetizacion
académica. Fondo de Cultura Econdmica. Bue-
nos Aires, Argentina.

Cifuentes, G, R. M. (1999). La Sistematizacion de
la Practica del Trabajo Social. Editorial Lumen/
HV Manitas Buenos Aires, Argentina.

Cifuentes, R. M. (2008). Propuesta e Informe Pro-
fesional: Investigaciéon Educativa. PUCMM, Ed.
Santiago de los Caballeros, Rep. Dominicana

Franquiz, R. (2009). Métodos docentes en el proce-
so ensefanza aprendizaje del disefio ar-quitecto-
nico (niveles IlI-IX), Departamento de Arquitectura
y Arte, PUCMM-CSTI. Rep. Dominicana.

Montellano T, C. (1999). Didactica Proyectual
Ca-racteristicas de la docencia en la sintesis
crea~dora del Disefo. Universidad Tecnoldgica
Metropolitana, Santiago de Chile.

132

Acerca de la Autora

La Arg. Rosemary Franquiz estudié licenciatura
en arquitectura en Pontificia Universidad Ca-
télica Madre y Maestra (PUCMM), Santiago de
los Caballeros, Republica Dominicana. Realizé
maestria en Planificacion Urbana y Gestién Mu-
nicipal y maestria en Pedagogia Universitaria en
la misma institucién. Posteriormente se gradio
de la maestria en Energias Renovables de doble
titulacion de la EOI, Espafia y PUCMM. Estudié
Comprehensive City Planning impartida por la
JICA en Tokio, Japdn. Actualmente es Profesora
Asociada de carrera docente y de tiempo com-
pleto en PUCMM.



Este libro se termind de imprimir el 15 de diciembre de 2020 en los talleres

de la Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad Azcapotzalco en Av. San

Pablo Numero 180, Col. Reynosa Tamaulipas, Alcaldia Azcapotzalco, C.P.
02200, Ciudad de México.



El ano 2020 sera indubitablemente recordado por la Humanidad, y registrado en los
libros de Historia como un instante inusitado, en el cual, una pandemia ha desolado a
la raza humana en todos los continentes y que a la fecha de este escrito lleva ya mas
de dos millones y medio de victimas mortales. De igual manera, sera recordado este
afno, como aquel en qué quedaron en suspenso de diversa manera las labores cotidi-
anas del ser humano, para atravesar disimiles estadios de cuarentena, en los cuales
las actividades del dia a dia tuvieron y tienen que ser resueltas de manera diferente a
lo que estdbamos acostumbrados, lo cual implica tanto un reposicionamiento progre-
sivo para dar respuesta a lo inesperado, como un espiritu de innovacion constante por
parte de la humanidad para mantenerse a salvo dentro de la crisis sanitaria que se vive.

En este orden de ideas, la Universidad Autbnoma Metropolitana ha conjugado impor-
tantes esfuerzos tecnoldgicos, académicos, administrativos y estudiantiles para lograr
dar continuidad a sus tres ejes fundamentales: Docencia, investigacion, difusion y
preservacion de la cultura. A partir de este horizonte de cambios y transformaciones, es
que el area de Administracion y Tecnologia para el Disefio ha mantenido su compromiso
institucional en apoyo a nuestros estudiantes, investigadores y hacia la comunidad.

Este niumero de la publicacion internacional, contamos con autores de Canada,
México, Republica Dominicana y de la Republica de Costa Rica. Brindando a los
lectores catorce articulos que versan sobre diversos topicos, tales como: formacion
profesional, planeacion urbana, desarrollo de la pintura, educacion del diseho a
distancia, igualdad de género, identidad de las profesionistas de la construccion,
intervencidn del espacio publico e insercion social entre otros.



