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ISSN: 2007-7564El año 2020 será indubitablemente recordado por la Humanidad, y registrado en los 
libros de Historia como un instante inusitado, en el cual, una pandemia ha desolado a 
la raza humana en todos los continentes y que a la fecha de este escrito lleva ya más 
de dos millones y medio de víctimas mortales. De igual manera, será recordado este 
año, como aquel en qué quedaron en suspenso de diversa manera las labores cotidi-
anas del ser humano, para atravesar disímiles estadios de cuarentena, en los cuales 
las actividades del día a día tuvieron y tienen que ser resueltas de manera diferente a 
lo que estábamos acostumbrados, lo cual implica tanto un reposicionamiento progre-
sivo para dar respuesta a lo inesperado, como un espíritu de innovación constante por 
parte de la humanidad para mantenerse a salvo dentro de la crisis sanitaria que se vive. 

En este orden de ideas, la Universidad Autónoma Metropolitana ha conjugado impor-
tantes esfuerzos tecnológicos, académicos, administrativos y estudiantiles para lograr 
dar continuidad a sus tres ejes fundamentales: Docencia, investigación, difusión y 
preservación de la cultura. A partir de este horizonte de cambios y transformaciones, es 
que el área de Administración y Tecnología para el Diseño ha mantenido su compromiso 
institucional en apoyo a nuestros estudiantes, investigadores y hacía la comunidad. 

Este número de la publicación internacional, contamos con autores de Canadá, 
México, República Dominicana y de la República de  Costa Rica. Brindando a los 
lectores catorce artículos que versan sobre diversos tópicos, tales como: formación 
profesional, planeación urbana, desarrollo de la pintura, educación del diseño a 
distancia, igualdad de género, identidad de las profesionistas de la construcción, 
intervención del espacio público e inserción social entre otros. 
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Resumen

La enseñanza del diseño arquitectónico conju-
ga el aprendizaje práctico con el conocimiento 
teórico que apoya al proyecto propuesto. Este 
vínculo teórico-práctico se dificulta en estudian-
tes, quienes se concentran más en lo práctico, 
descuidan trabajos escritos que acompañan sus 
proyectos y elaboran textos que no profundizan 
saberes ni apoyan el desarrollo de sus diseños. 
Esta investigación-acción consistió en traba-
jar procesualmente producción de textos que 
acompañaron proyectos arquitectónicos para 
mejorar competencias técnicas de diez partici-
pantes en taller ARQ-311-T Diseño V, asignatura 
nivel medio de la carrera de Arquitectura, impar-
tida en Pontificia Universidad Católica Madre y 
Maestra (PUCMM), durante período académico 
septiembre a diciembre 2014. La experiencia se 
organizó en: Fase 1- Análisis de la teoría, Fase 2- 
Síntesis del proceso de diseño y Fase 3- desarro-
llo de la documentación, aplicándose estrategias 
de escritura según Flower y Hayes (1981,1996), 
Cassany, (1995) y Carlino (2009), simultáneamen-
te al proceso de diseño, cuya metodología ense-
ñanza-aprendizaje se basó en Sarquis (2006), De 
Moya (2009), y Fandiño (2005). Los textos fue-
ron evaluados, retroalimentados y calificados, 
mediante rúbrica elaborada según parámetros 
de Atorresi (2005) y Montenegro (2014), demos-
trando mejoría promedio de 26 puntos entre do-
cumentos elaborados en las fases de análisis y 
síntesis, enriqueciendo presentación de su base 
conceptual. 

Palabras claves: Nuevas metodologías de ense-
ñanza; alfabetización académica; lectura y escri-
tura a través de las disciplinas.

Abstract

The teaching of architectural design combi-
nes practical learning with theoretical knowle-
dge that supports the proposed project. This 
theoretical-practical link is difficult for students, 
who focus more on the practical, neglect wri-
tten works that accompany their projects and 
produce texts that do not deepen their knowle-
dge or support the development of their desig-
ns. This action-research consisted of working 
procedurally on the production of texts that 
accompanied architectural projects to impro-
ve the technical skills of ten participants in the 

ARQ-311-T Design V workshop, a middle-level 
subject of the Architecture career, taught at 
Pontificia Universidad Católica Madre y Maes-
tra ( PUCMM), during the academic period Sep-
tember to December 2014. The experience was 
organized in: Phase 1- Analysis of the theory, 
Phase 2- Synthesis of the design process and 
Phase 3- development of the documentation, 
applying writing strategies according to Flower 
and Hayes (1981,1996), Cassany, (1995) and Car-
lino (2009), simultaneously to the design pro-
cess, whose teaching-learning methodology 
was based on Sarquis (2006), De Moya (2009), 
and Fandiño (2005). The texts were evaluated, 
provided feedback and qualified, by means of a 
rubric prepared according to the parameters of 
Atorresi (2005) and Montenegro (2014), showing 
an average improvement of 26 points between 
documents prepared in the analysis and synthe-
sis phases, enriching the presentation of their 
conceptual base.

Keywords: New teaching methodologies; 
academic literacy; reading and writing across 
disciplines.

Introducción

Los métodos docentes utilizados para la ense-
ñanza del diseño arquitectónico, que conlleva 
a la generación de un proyecto arquitectóni-
co, muchas veces se produce divorciado de la 
producción de textos escritos considerándose 
tradicionalmente que la lectura y la escritura no 
forman parte de la producción del proyecto ar-
quitectónico. Sin embargo, se consideró que las 
reflexiones de los estudiantes en el proceso de 
la generación del diseño arquitectónico posibili-
tan tener una visión estratégica general; organi-
zar y planificar la gestión proyectual; desglosar y 
profundizar los aspectos, dinámicas y compleji-
dades que componen cada anteproyecto.

Se estima que incluir la investigación, la lectura 
y la escritura como parte de las competencias 
a desarrollar durante cada período académico 
fortalecería el desenvolvimiento del futuro pro-
fesional, por lo que se precisaría elaborar un do-
cumento de mayor complejidad a medida que 
el estudiante se acerca a la finalización de sus 
estudios, guiándole en la futura generación del 
documento requerido como parte de la tesis de 
grado. Es por tanto importante incluir el avance 
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de la lectura y escritura como parte del proceso 
de enseñanza- aprendizaje de todas las asigna-
turas de la carrera. 

Objetvos.

Este estudio consiste en la aplicación de las es-
trategias de lectura y escritura en el proceso de 
enseñanza- aprendizaje de un grupo de estu-
diantes inscritos en un taller de Diseño Arqui-
tectónico de la Pontificia Universidad Católica 
Madre y Maestra (PUCMM), Campus Santiago 
de los Caballeros (CSTI), República Dominica-
na (Rep. Dom.) durante el período académico 
1-2014-2015 (agosto a diciembre de 2014)1 . 

El propósito era incentivar la escritura en los es-
tudiantes de arquitectura quienes participaron 
de ARQ-311-T-004 Diseño2  V (grupo 004), asig-
natura de carácter obligatorio inserta en el pri-
mer período del tercer año del Plan de Estudios 
IV de formación profesional. 

Objetivo general

Aplicar a través de la Investigación-Acción en 
la asignatura ARQ-311-T Diseño V, grupo 004, 
durante el período agosto a diciembre 2014 (1-
2014-2015), estrategias de lectura y escritura en 
la creación de un informe que incentive el apren-
dizaje significativo en los estudiantes participan-
tes en la asignatura.

Objetivos específicos

1.	 Identificar actividades que incentiven la 
lectura y escritura en el taller de diseño arqui-
tectónico.

2.	 Agrupar a los estudiantes para fomentar 
el trabajo colaborativo.

3.	 Elaborar rúbricas de evaluación que fa-
culten a comparar y evaluar la mejora en la 
actividad de escritura.

1	 El proyecto pedagógico se realizó en el ám-
bito del diplomado en Lectura y Escritura a través del 
currículo en el nivel superior impartido por el Centro de 
Excelencia para la Investigación y Difusión de la Lectura 
y Escritura (CEDILE) desde mayo a diciembre 2014. 

2	 Existen 9 niveles de Diseño en el Pensum IV 
vigente constituyendo 48 créditos ó 21% del Pensum 
IV), asignatura considerada “columna vertebral” de la 
carrera de arquitectura

Con este proyecto se pretendió, además: 

4.	 Sistematizar la asignatura ARQ-311-T Di-
seño V incorporando estrategias de lectura y 
escritura.

5.	 Plantear procesos de producción con-
ceptual basados en la comprensión lectora 
que apoyará la producción escrita en los es-
tudiantes. 

Antecedentes

En la escuela de arquitectura de PUCMM, se 
han realizado pocos estudios que incorporen es-
trategias de lectura y escritura en la enseñanza 
de estudiantes siendo notable la Investigación- 
Acción de la profesora Arq. Cinthia De La Cruz 
aplicado a la asignatura: Seminarios de Temas 
Arquitectónicos durante el período académico 
agosto a diciembre de 2013, con estudiantes de 
término. En el Campus Santo Domingo (CSD) la 
Arq. Orisell Medina y el Arq. Alejandro Ascua-
siasti realizaron proyectos.

En el CSTI, también se realizaron dos Investigacio-
nes- Acción en el 2014 por los profesores Lic. Elvia 
Ojeda en su asignatura de Historia y el Arq. Mau-
ricio Estrella en su clase de Urbanismo I. Todos los 
estudios se aplicaron a asignaturas de naturaleza 
teórica. De manera que, este proyecto es la pri-
mera de PUCMM en la cual se aplican estrategias 
de lectura y escritura en una asignatura conside-
rada de naturaleza principalmente práctica. 

Aunque no se identificaron textos que traten 
específicamente la aplicación de estrategias de 
lectura y escritura en talleres de diseño arqui-
tectónico, sin embargo, se encontraron diversos 
autores que tratan el tema de la lectura y/ o es-
critura en la academia. El texto de Paula Carlino 
(2009) expone el problema de la alfabetización 
académica, Cifuentes (2008) trata el tema de la 
sistematización de la enseñanza y Montellano 
(1999) trata sobre la investigación proyectual.

Limitaciones

Una de las mayores limitaciones de esta investi-
gación- acción fue la poca experiencia en este 
campo disciplinar en talleres de diseño arqui-
tectónico lo que hizo necesario indagar sobre 
la práctica al tiempo que se aplicaba en taller. 
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Además, elaborar la base conceptual de la inves-
tigación- acción simultáneamente a su aplicación 
requirió frecuentes ajustes en la programación 
diaria de clases. Se evidenció, además, que la 
mayoría de los estudiantes, por razones desco-
nocidas, no han adquirido todas las competen-
cias detalladas en el Plan de Estudios vigente, lo 
cual afectó la experiencia.

Por otra parte, el estudio se circunscribió a los 
ejercicios realizados desde agosto a noviembre 
2014. Es decir que, no se incluyó el análisis del 
texto final de los estudiantes, pues las últimas 
semanas requirieron dedicarse exclusivamente 
al desarrollo de la documentación gráfica del 
proyecto.

Investigación Acción Educativa Constructivista

La investigación como práctica humana orienta-
da a obtener nuevos entendimientos se distin-
gue por su metodología, estructuración, objeto 
de estudio, entre otros y se convierte en la “ree-
laboración de conocimientos ya existentes” (Sa-
bino, 1998). 

Cifuentes (2008) indica que la investigación edu-
cativa posee una “perspectiva crítica e interpre-
tativa (y un) enfoque cualitativo; para producir 
conocimiento mediante (la) construcción colec-
tiva...” Continúa situandola de acuerdo con sus 
enfoques: empírico- analítico (causal y deduc-
tiva); histórico- hermenéutico (basado en la ex-
periencia); enfoque crítico- social (que estudia 
las relaciones) y enfoque constructivista (escu-
driña el aprendizaje), …” La investigación edu-
cativa constructivista “reformula la experiencia” 
y “permite esclarecer concepciones de trabajo; 
potenciarlas, asumir opciones con claridad y co-
herencia; realizar formas colectivas de análisis, (y) 
buscar alternativas pertinentes para los procesos 
educativos...” 

La investigación- acción es un proceso evolutivo 
que construye la práctica (praxis) a partir de una 
reflexión compleja, sistémica, continua, recons-
truida, reconsiderada y reinterpretada la cual se 
emprende desde prácticas sociales contextualiza-
das que unen el conocimiento teórico con la expe-
riencia directa. La Investigación- Acción Educativa 
Constructivista implica preparación y planifica-
ción detallada de clases, aplicación de las metas 
diarias de lecciones, observación de la práctica 

docente, recopilación de los datos recogidos y la 
reflexión respecto a las estrategias utilizadas de 
los actores involucrados, lo cual posibilita cons-
truir, reconstruir y mejorar la práctica docente al 
identificar estrategias más eficientes, modifica-
bles y descartables por su poca efectividad. 

La proyección arquitectónica

La proyección arquitectónica es la representa-
ción procesual realizada por un diseñador y/ o 
profesional en arquitectura de un proyecto de 
diseño arquitectónico. Según Montellano Tolo-
sa (1999), el diseño es una “actividad creativa y 
técnica encaminada a idear objetos útiles y esté-
ticos que puedan llegar a producirse en serie.”3  
Revela que “la síntesis creadora es la habilidad 
que le permite al profesional proponer un pro-
ducto original, apropiado y significante, que sa-
tisfaga conjuntamente, las necesidades de uso, 
identidad, diversidad y calidad.” También que 
“enseñar a diseñar consiste en guiar y conducir 
el proceso creador del alumno hacia una meta 
clara, preestablecida, precisa y esperada… (en-
focada) a resultados conscientes, profesionales, 
adecuados y pertinentes”.

El diseño arquitectónico, como práctica inter-, 
multi- y transdisciplinaria, integra sistemas tec-
nológicos, conceptuales y estéticos, requiere de 
individuos preparados a comunicarse con usua-
rios y clientes, además de otros técnicos y pro-
fesionales. Dicha comunicación es oral y escrita 
e implica numerosos acuerdos entre los actores 
intervinientes en el proyecto arquitectónico, de 
ahí la importancia del manejo del texto escrito 
por parte de los profesionales en esta disciplina. 

La Investigación- Acción Educativa Constructi-
vista, concebida a partir de la Proyección Arqui-
tectónica, comprende la conjunción de procesos 
de escritura con la ejecución del diseño arqui-
tectónico. Propone integrar dos áreas tradicio-
nalmente divorciadas entre sí, las cuales, poseen 
características similares y admiten la producción 
simultánea sin interrumpir la síntesis creadora. 

Ambos procesos compilan datos pertinentes 
al tema propuesto y parten de un primer texto 

3	 Montellano Tolosa, Carmen. (1999) Didáctica 
Proyectual, Características de la docencia en la síntesis 
creadora del diseño, Ediciones Universidad Tecnológi-
ca Metropolitana, Chile
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elaborado en base a información recopilada. 
Ambos están dirigidos a un destinatario (usua-
rio/ enunciatario), parten de una intención, obe-
decen a un contexto, situación y un proceso de 
producción. La diferencia tradicional se relaciona 
a las fases de producción siguientes en el uso 
de la información del primer texto escrito. En el 
caso de la proyección arquitectónica, luego de 
una presentación generalmente oral, el texto 
elaborado es inserto en el documento final, mu-
chas veces sin corregir los textos iniciales, mien-
tras en el caso del texto escrito, el documento 
inicial será revisado, mejorado y corregido hasta 
obtener un producto más completo, coherente, 
y significativo.

La Investigación- Acción Educativa Constructiva 
de la proyección arquitectónica incluyó reflexio-
nes que se generaron en las diversas etapas del 
desarrollo del proyecto: elaboración del concep-
to, definición del tema del proyecto, descripción 
del usuario, entre otras. De ahí que debieron usar-
se “...todas las aproximaciones posibles para... 
movilizar la creatividad de los estudiantes” por-
que la didáctica proyectual es compleja y, como 
posee ocho características diferenciables, siendo: 
“integradora, personalizada, experiencial, sinteti-
zadora, sistematizada, propiciadora; participativa, 
y selectiva.” (Montellano Tolosa, 1999).

Reflexiones sobre la problemática lectura y 
escritura  

“La lectura es la puerta de acceso a la 
cultura escrita y a todo lo ésta comporta: so-
cialización, conocimientos, información, etcé-
tera. Es también un potente instrumento de 
aprendizaje... (pues) la adquisición progresiva 
del código escrito implica el desarrollo de ca-
pacidades cognitivas superiores: la reflexión, 
la crítica, la conciencia de los procesos de 
pensamiento propios y ajenos...” 		
(Atorresi, 2005)

Cassany expresa que, a través de la comprensión 
del texto, el lector traspasa sus límites físicos, 
psíquicos, espirituales y de temporalidad, evo-
lucionando, experimentando y encontrándose 
con nuevas sensaciones, saberes y emociones, 
lo cual impulsa que el ser humano (a crear) las 
bases de reestructuración intelectual y fomente 
el acto creativo (tanto en el diseño como en el 
texto escrito) y permite ejercer cada vez mayores 

niveles diversificadas de criticidad (pues estas)... 
poseen micro- y macro- procesos que requierien 
del reconocimiento de códigos y unidades de 
sentido, intencionalidades y voces insertas en el 
texto. (Ortiz Castilla, 2013)

Cultivar la escritura mejora la expresión; au-
menta la información; mejora la comunicación y 
(construye) nuevas inteligencias... (además) posi-
bilita intercambiar prácticas, presentar la impe-
rante diversidad socio- cultural a otros, propiciar 
la comunicación de la memoria, profundizar el 
pensamiento, ... (y) crear significados...” (Arcinie-
ga Gamboa, 2014) Se estima que el uso de es-
trategias de lectura y escritura pueden desafíar, 
estimular e incentivar a los estudiantes a descu-
brir su proyecto desde otras perspectivas.

Materiales y métodos

El proceso de enseñanza aprendizaje proyectual 
requiere de un método que facilite e incentive 
la redacción de textos al tiempo que integre es-
trategias específicas para lograr objetivos pro-
yectuales. El resultado deseado delimita cuales 
estrategias emplear, el orden de producción y la 
evaluación final de todo el proceso. En primer 
lugar, el empleo de rúbricas de evaluación siste-
matiza equitativamente la evaluación al tiempo 
que transparenta el proceso, facultando al estu-
diante a mejorar su propio documento. Además, 
la producción de borradores permite la revisión 
evolutiva de los textos. 

Atorresi (2005) sugiere evaluar “... (la) diferen-
cia cualitativa entre el borrador y el escrito de-
finitivo, organización estructural, organización 
semántica, proporción de ideas desarrolladas, 
errores de ortografía o léxico, errores de concor-
dancia, adecuación del texto a la situación co-
municativa.” Esto supone definir varias etapas de 
redacción del texto y, por ende, varios momen-
tos evaluativos o fases. 

La asignatura se planificó: definiendo estrate-
gias, ajustadas al programa de la asignatura, a 
las necesidades manifestadas por los estudian-
tes y a la vinculación de competencias en lec-
tura y escritura. La programación coordinada 
entre docentes de la misma asignatura unificó 
el tema de diseño, delimitó el proyecto de di-
seño propuesto, precisó fechas, evaluaciones y 
profundidad de entregas, entre otras. En base a 
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lo anterior, se elaboró un Plan Diario de Clases que precisaba métodos, actividades sistematizadas a 
utilizarse y sirvió para registrar cualquier ajuste del plan.

Antes de iniciar la investigación- acción se determinó evaluar los conocimientos previos4 para compro-
bar el nivel de dominio de las competencias de lectura y escritura mediante la revisión de los portafo-
lios finales del nivel de diseño anterior. Esta evaluación mostró el dominio de los aspectos formales de 
presentación de diseños arquitectónicos, sin embargo, el texto presentaba dificultades.

Definición de fases del estudio de investigación- acción

La primera fase, simultánea a la etapa de Investigación del diseño, inicia en un texto de análisis del 
contexto. Consistió en corregir los textos escritos, aplicarles la rúbrica de evaluación, identificar pro-
blemáticas de lectura y escritura, e identificar las estrategias de enseñanza mas apropiadas, socializar 
las conclusiones con los estudiantes y acordar los parámetros a ser aplicadas en la Fase 2.

La segunda fase, simultánea a la etapa de Fundamentación conceptual del diseño, inicia con ejercicios 
de lectura asignadas. Consistió en producir textos que fundamentarán los conceptos de los proyec-
tos arquitectónicos, diseñar y aplicar una rúbrica de evaluación, registrar las mejorías detectadas y/ o 
elementos que no mejoraron, socializar las conclusiones de esta fase con los estudiantes y acordar los 
parámetros de la Fase 3 con fines del documento final.

La tercera Fase, simultánea a la etapa de Desarrollo proyectual, fue dedicada a completar el docu-
mento final de la asignatura integrando conclusiones escritas de las fases 1 y 2 al proyecto arquitectó-
nico. Cada estudiante revisó y analizó sus propios textos. 

Estrategias de lectura y escritura implementadas  

Con respecto a estrategias de lectura, se propuso: la lectura de textos expositivos para definir el 
proyecto arquitectónico, visitas técnicas a partir de guías y la lectura de varios textos y encontrar un 
elemento común entre ellos y escribir sobre ese tópico o tema. 

4	  La rúbrica de evaluación de Conocimientos Previos no incluía una calificación y algunos estudiantes no en-
tregaron el ejercicio, por otra parte, no todos los profesores llevaron un mismo proceso por lo que los documentos 
presentaban soluciones notablemente diferentes.

Cuadro 2. Relación Estrategias de Lectura, Textos y Objetivos
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Resultados y Discusión

En los escritos realizados por los estudiantes se 
aplicaron criterios de trabajo grupal analizando 
los conceptos desarrollados por los estudiantes 
en discusiones plenarias. También se organiza-
ron correcciones colaborativas entre pares en 
base a modelos de rúbrica de evaluación tanto 
auto- como co- evaluaciones. Finalmente, se do-
cumentó la experiencia apoyando la práctica en 
teorías didácticas. 

En general los primeros elementos escritos asig-
nados presentaban las siguientes dificultades: 
no toman en cuenta el enunciatario a quien van 
dirigido. Muchos de los textos son copiados 
digitalmente y pegados en los informes sin ci-
tar su fuente ni delimitar el texto ajeno citado. 

Generalmente, los textos carecen de bibliogra-
fía. Los textos se presentan en formato predo-
minantemente narrativo- descriptivo con poco 
análisis de sus propias observaciones y/ o inves-
tigaciones. Los adjetivos son apreciativos o poco 
precisos y los verbos utilizados están en primera 
persona (singular o plural) personalizando la in-
formación y haciendo que éste se perciba como 
poco formal.

Los estudiantes: tienden a restarle importancia 
a los documentos solicitados prefiriendo utilizar 
imágenes o gráficos en sus textos para suple-
mentar o sustituir el texto escrito. Tienen dificul-
tades para comprender el tipo de texto que se 
les solicita y, generalmente, optan por explicar 
algún elemento oralmente apoyándose en textos 
sucintos presentados digitalmente con viñetas y 

Cuadro 3. Relación Estrategias de Escritura, Textos y Objetivos

Con respecto a estrategias de escritura, se propuso: la elaboración de resúmenes, producción de 
informes a partir de lecturas. descripción de ejercicios en proceso, generación de ideas por observa-
ción. Los estudiantes realizaron una Visita Técnica (V.T.) al solar del proyecto propuesto utilizando una 
guía de observación, luego debieron elaborar un texto apoyados en sus observaciones.
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demuestran dificultades para producir reflexiones personales 
y escribirlas organizadamente. Presentan inconvenientes para 
resumir textos, comunicar conceptos, organizar y estructurar 
sus textos por lo que repiten el mismo texto en diferentes 
lugares. Además, incorporan textos poco pertinentes al tema.

Evaluación y comparación de textos elaborados, fases 1 y 2

En base a las dificultades observadas se elaboró una rúbrica 
de evaluación a ser aplicado al texto escrito al final de la Fase 
2 y que se basó en los criterios identificados por varias fuen-
tes: rúbrica de evaluación del Portafolio Docente, indicaciones 
de evaluación de la Lic. Atorresi (2005) y algunos indicadores 
de las rúbricas anteriores propuestos por la Arq. Franquiz. La 
aplicación de la rúbrica permitió comparar las calificaciones 
de los estudiantes en primera y segunda fase de evaluación 
manteniendo la mayor objetividad y equidad posibles.5

Como se puede observar en el cuadro anterior, las calificacio-
nes de los estudiantes mostraron una notable mejoría entre 
el primer y segundo documento. Esta mejoría pudo ser el re-
sultado de: mejor preparación de los estudiantes en compe-
tencias de lectura y escritura, una segunda revisión del texto 
escrito, reflexión con los estudiantes de la primera evaluación, 
una mayor comunicación con los estudiantes de los elementos 
a ser evaluados, entre otros.

Conclusiones particulares de la investigación- acción edu-
cativa constructivista

La Alfabetización Académica debe ser desarrollada de acuer-
do con las particularidades de cada profesión, aplicando 
estrategias de lectura y escritura al Plan de Clases simultá-

5	  Es importante notar que las evaluaciones y calificaciones 
obtenidas por el diseño arquitectónico no se incluyen en los cuadros 
presentados con la finalidad comparar las calificaciones en las compe-
tencias de lectura y escritura.

neamente a los requerimientos 
programáticos. Una planificación 
detallada del proceso de enseñan-
za- aprendizaje del diseño arqui-
tectónico articulado con el proceso 
lectura y escritura permitie que los 
estudiantes relacionen la impor-
tancia evaluativa de estas compe-
tencias con aquellas de formación 
profesional. 

El uso de guías de lectura, comu-
nicación de los sistemas de eva-
luación y retroalimentación de 
evaluaciones incentivó a los es-
tudiantes a fomentar sus compe-
tencias de revisión crítica de sus 
propios textos mejorando sus com-
petencias discursivas y expositivas. 
La práctica les retó, a utilizar nue-
vas estrategias de elaboración del 
diseño arquitectónico. Además, la 
acción de escribir que está arraiga-
da a la acción de lectura incentivó 
el uso de estrategias que posibilita-
ron ambas actividades. 

Finalmente, se logró adicionar es-
trategias de lectura y escritura a 
una asignatura práctica comple-
mentando el desarrollo del diseño 
arquitectónico sin causar detrimen-
to al proceso creativo. Se demostró 
que se pueden desarrollar ambas 
actividades simultaneamente sin 
perder su carácter. 
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